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RESUMO: A proposta de literaturizar a escola pelo viés da literatura para a infancia é tema deste artigo.
Discutimos a necessidade de que os cursos de formacao inicial para docentes se voltem para o trabalho com
0s textos literarios para a infancia como estratégia para adentrar nas subjetividades entrelacadas pela
memoria e pelos afetos dos futuros professores. Para tanto, nossa tessitura transpassa o fio da humanizagao
de Antonio Candido ao defender o direito a literatura como bem incompressivel, principalmente, no espaco
escolar. Valemo-nos das teorias da area da leitura para reforcar nossa postura em defesa da necessidade de
gue a literatura ocupe as salas de aula e as bibliotecas, assim como os corredores, os bares e as cafeterias.
Assim, duas a¢des de mediacdo de leitura a partir de textos para a infancia sdo descritas para reforcar que a
literaturizacdo da escola perpassa pela formacdo de professores que estejam atentos aos distintos contextos
socioculturais. Como resultados, destacamos os produtos desenvolvidos a partir das acdes. Essas expressdes
demonstram como os textos tocaram cada um em sua individualidade e desencadearam memérias e afetos
que vdo ao encontro do projeto humanizador da literatura a partir da literaturizacdo da escola.

PALAVRAS-CHAVE: Literaturizacdo; Formacdo de professores; Escola; Literatura para a infancia.

ABSTRACT: The proposal to literaturize the school through the perspective of literature for infancy is the
subject of this article. We discuss the need for initial formation courses for teachers to focus on working with
literary texts for infancy as a strategy to enter into the subjectivities intertwined by the memory and affections
of future teachers. For this purpose, our tessitura goes beyond the thread of Antonio Candido's humanization
when defending the right to literature as an incompressible asset, mainly in the school space. We use theories
from the area of reading to reinforce our stance in defense of the need for literature to occupy classrooms
and libraries, as well as corridors, bars and cafeterias. Thus, two reading mediation actions based on texts for
children are described to reinforce that the literaturization of schools involves the training of teachers who
are attentive to different sociocultural contexts. As results, we highlight the products developed from the
actions. These expressions demonstrate how the texts touched each person in their individuality and triggered
memories and affections that meet the humanizing project of literature based on the literaturization of the
school.

KEYWORDS: Literaturization; Teacher’s formation; School; Literature for infancy.

RESUMEN: La propuesta de literaturizar la escuela desde la perspectiva de la literatura infantil es el tema de
este articulo. Se discute la necesidad de que los cursos de formacidn inicial de docentes se centren en el
trabajo con textos literarios para la infancia como estrategia para profundizar en las subjetividades
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entrelazadas por la memoria y los afectos de los futuros docentes. Para tanto, nuestra tesitura va mas alla del
hilo de la humanizacion de Antonio Candido al defender el derecho a la literatura como un bien incompresible,
especialmente en el espacio escolar. Utilizamos teorias del area de la lectura para reforzar nuestra postura en
defensa de la necesidad de que la literatura ocupe aulas y bibliotecas, asi como pasillos, bares y cafeterias. Asi,
se describen dos acciones de mediacién lectora basadas en textos para la infancia para reforzar que la
literaturizacién de la escuela implica la formacidon de docentes atentos a diferentes contextos socioculturales.
Como resultados destacamos los productos desarrollados a partir de las acciones. Estas expresiones
demuestran como los textos tocaron a cada persona en su individualidad y desencadenaron recuerdos y
afectos que responden al proyecto humanizador de la literatura basado en la literaturizacién de la escuela.

PALABRAS CLAVE: Literaturizacion; Formacion de profesores; Escuela; Literatura para la infancia.

1. Introdugdo

Sujar as mdos de carvao ao realizar tarefas orientadas enquanto ouve a narracdo da histéria Letras de
Carvdo, de Irene Vasco (2016) ou realizar uma tela bordada a partir das experiéncias com textos para a infancia
sdo atividades a serem desenvolvidas na Universidade? Cabe, no curso de Licenciatura em Letras, a leitura e a
vivéncia lUdica de textos para a infancia e a adolescéncia? Sera que os cursos de formacdo docente devem
focar-se nas transformacdes mididticas e tecnoldgicas sem ater-se ao velho contato com o texto, de modo
simples, ludico e marcado pela mediacdo direta entre leitores?

Questionamentos como estes surgem ao mesmo tempo em que se percebe a necessidade urgente de
simbolizar a vida através dos textos. Vivenciamos um periodo de crises tremendamente impactantes para
todos: a pandemia e as catastrofes climaticas tém-nos desafiado a buscar na empatia a forca para seguir.
Assim, como respostas para as perguntas, dizemos, sim, os cursos de formacdo de professores precisam de
proporcionar a vivéncia de experiéncias significativas, muito além das teorias, muito além de discutir termos
e textos tedricos. E necessario ler a palavra em forma de arte. E necessdrio, antes de ensinar os pequenos e
jovens leitores, permitir aos formadores e mediadores de leitura, experienciar os textos em sua complexidade
e potencialidade, vivenciar a experiéncia com as leituras, de forma que elas os atravessem e os auxiliem a
compreender como os textos podem fazer sentido as pessoas em diferentes momentos e de infinitas
maneiras.

A literatura tem resistido e reafirmado seu poder transformador, ainda que a sociedade da rapidez e da
imagem fugaz insista em nega-lo. Quando Candido (2011) escreveu seu célebre artigo sobre a capacidade
humanizadora da literatura, talvez ainda ndo seria possivel imaginar, naguele momento, o mundo vivenciando
pandemias, catdstrofes climaticas e outras afetacGes que diretamente interferem no processo educativo
escolar e que sdo, cada vez mais, uma realidade. Naguela oportunidade, o pesquisador embasou seu estudo,
principalmente, na defesa da poténcia do texto para fins humanizadores destacando que, assim como o direito
a alimentacdo e moradia dignos, toda a pessoa pudesse ter o acesso ao texto literario. Esse contato com o
mundo das letras combinadas artisticamente garante, segundo Candido, a dosagem necessdria que
precisamos de empatia, solidariedade, pensamento critico, reflexdo, interacdo social, entre outras
caracteristicas peculiares aos seres humanos e que os diferencia dos irracionais. Esse poder de simbolizar a
vida por meio dos textos é, entdo, nosso diferencial.

Tanto no contexto familiar quanto no escolar, o que temos vivenciado sdo inUmeros atravessamentos
que impedem que essa humanizacdo seja uma realidade abragada como tarefa primeira. Muitos sdao os
impasses para estes compromissos. No caso das familias, a baixa renda e a falta de politicas publicas de acesso
ao livro e as manifestacdes culturais sdo os principais motivos do afastamento. Ja para as instituicdes de
ensino, as diferentes cobrancas em torno de um curriculo escolar comum e que nem sempre esta de acordo
com as realidades locais, a ampliacdo de funcbes destinadas a escola e que ndo sdo dela, como por exemplo,
a investida em educacédo financeira e empreendedorismo, além da desvalorizagdo da educagdo como um todo
escancarada pela falta de recursos fisicos e de pessoal capacitado sdo os principais causadores da incapacidade
de desenvolver uma aprendizagem voltada a humanizacédo.

Dentro desse contexto, entdo, como fazer diferente? Como contribuir para uma educacdo encorajadora
e engajada, que abarque profissionais da educacdo e estudantes que se abram para experiéncias reflexivas a
partir de textos que possibilitem o acesso a seus interiores e que os coloquem como corresponsaveis pela
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transformacdo de seu meio? Os principios da educacdo emancipadora de Freire (1997) sdo balizadores para
essas respostas e devem auxiliar professores que formam professores a reestruturar esse sistema que parece
nos afastar da humanizacdo preterida por Candido (2011). Assim, é nos cursos de Licenciatura que apostamos
nossas crencas na (trans) formAcao.

Discutimos neste artigo como foi possivel colocar o projeto humanizador de Candido (2011) em
evidéncia em um curso de Licenciatura em Letras, mais especificamente, ao trabalhar a disciplina de Literatura
Infantil e Juvenil em uma instituicdo que também possui diferentes cursos de ensino médio profissionalizante.
Assim, literaturizar a escola através de textos tedricos e literarios voltados para a infancia foi nosso percurso
metodoldgico no decorrer do semestre. Descrevemos no decorrer deste artigo duas a¢des voltadas para a
mediacdo e a literaturizacdo da escola que realizamos no semestre 2023/02. A primeira diz respeito ao
encontro entre o texto literdrio, as académicas da Licenciatura em Letras e um grupo de estudantes de ensino
basico, matriculados na Educacdo de Jovens e Adultos. A segunda acdo descrita estabelece relagdo entre
textos e téxteis entrelacando memoarias, percepgdes e experiéncias individuais e coletivas, no espaco escolar.
Ambas as acdes geraram produtos artisticos com valor académico, mas, acima de tudo, muito valorado
afetivamente por todos que participaram das atividades. O embasamento tedrico para essa discussdo se
debruca, além de Candido (2011) e Freire (1997), também em estudos relacionados a mediacdo de leitura e a
formacdo do leitor a partir de pesquisas de Larrosa (2016), Lajolo e Zilberman (1985), Hunt (2010), Cosson
(2017) Dalvi (2019), Alves e Modesto (2022), entre outros.

Ao estabelecer estas relagdes, o que se pretende é reforcar o nosso propdsito, enquanto professores
responsaveis pala formacdo de docentes, de irmos além das discussBes tedrico-metodoldgicas inerentes a
disciplina ministrada no curso. Nossas praticas docentes junto aos estudantes do ensino superior (e ndo
somente deles, ja que estamos em um espago que abrange o ensino basico também) visam a abordagem de
uma praxis transformadora que vai além da abordagem de competéncias que constam no programa da
disciplina. Essa opc¢do se deve ao fato de ser urgente que a escola, principalmente os institutos federais que
surgiram para atender demandas das populacdes vulnerdveis, se coloque como territério de acolhida, de
inclusdo e que faca de suas ac¢des, praticas transformadoras do entorno. Acreditamos, entdo, que é através da
leitura e das atividades de mediacdo do texto literario que se constréi a férmula que desencadeia a empatia,
a resiliéncia, a desacomodacdo e o espirito de provocagdo constantes e necessarios a (trans)formacédo de si e
do outro, em prol da humanizacao da sociedade.

2. A formagdo de professores mediadores de leitura no curso de Licenciatura em Letras

O Curso de Licenciatura em Letras - Portugués e Inglés do IFRS, Campus Feliz, possui menos de uma
década e ja tem se afirmado com importante referéncia de formacdo na regido do Vale do Cai. A cada ano,
desde 2019, o instituto forma profissionais capacitados tanto no Inglés quanto no Portugués e suas respectivas
literaturas. Durante o cumprimento das 3.600 horas, distribuidas nos 8 semestres de curso, os estudantes
precisam ter vivenciado pesquisa e extensdo em sua area de atuacdo, bem como os quatro estdgios
curriculares — dois na Lingua Inglesa e dois na Lingua Portuguesa. Sdo muitas as tarefas desses jovens
estudantes que sonham com a docéncia. Sdo muitos tedricos, linguistas, pesquisadores com 0s quais tém
contato ao longo de sua jornada académica e que o constituirdo professores e professoras. Cabe, contudo,
um guestionamento: as experiéncias com o texto literdrio, cabem nesse programa? Qual é o lugar que ocupa
a leitura nessa grade curricular? Os cursos de formacdo de professores tém destinado tempo para a leitura
mediada? Qual é o espago para a leitura do texto literdrio que damos aos estudantes das licenciaturas? Como
incentivamos os futuros professores a serem mediadores de leitura?

Os Institutos Federais de Educacao foram criados com o intuito de serem referéncia em formacao
técnica e profissional em localidades que carecem dessa atividade. Da mesma forma, estendem seu propdsito
na formacdo docente do ensino bdsico, através das licenciaturas. No caso da instituicdo sobre a qual este
artigo faz mencdo, vemos como um privilégio os professores atuarem tanto no ensino basico quanto no
superior porque estando nas duas frentes podem trabalhar a teoria e a pratica ao mesmo tempo. Isso faz com
qgue os futuros professores vejam que o que lhes é dito em aula, também é posto em pratica por seus
professores que atuam no ensino médio. Muitos projetos de ensino, pesquisa e extensdo vinculados a drea da
leitura sdo realizados e tém a participacdo e o envolvimento direto de estudantes dos niveis técnico e superior
0 que colabora para a formacdo de leitores junto a comunidade do Vale do Cai.
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O grande movimento que se faz em torno dos livros e da leitura parece até algo redundante e
desnecessario ao envolver estudantes de Letras. Isso porque, valendo-nos das reflexdes do pesquisador
Cosson (2017), esses estudantes passaram doze anos de ensino bdsico, mais um processo seletivo para
adentrar no curso de Licenciatura em Letras, no qual a questdo da leitura é algo essencial, precisam, ainda,
ser motivados a ler? Como a experiéncia que viveram durante sua trajetéria escolar fortaleceu (ou ndo) a
relagdo com a leitura?

Cabe, revermos, entdo, a discussdo que envolve a a¢do/ a pratica/ o conceito do que é leitura. Nesse
sentido Cosson (2017) discute que esse processo vai muito além da decifracdo e compreensdo; muito mais
profunda, ainda, do que a discussdo que se faz hd anos acerca da aquisicdo da escrita -
alfabetizacdo/letramento. Isso porque ler envolve, também, a compreensdo de nimeros, tabelas, desenhos,
fotografias, imagens, dudios, cédigos e uma infinidade de letramentos e multiletramentos. O pesquisador
defende que a leitura é, entdo, uma questao social, que envolve praticas individuais e coletivas, relacées de
poder, de controle e uma infinidade de outras relacdes de multiplos interesses. Além disso, ha as questdes
cognitivas, neuroldgicas que estdo relacionadas ao desenvolvimento fisico e emocional de cada pessoa que
recebe estimulos distintos, tanto dentro quanto fora da escola.

Assim, a construcdo de uma comunidade leitora é muito complexa e tem mobilizado diferentes frentes
em prol da formacdo de leitores proficientes. Campanhas midiaticas de diferentes ordens, documentos
reguladores como a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), por exemplo, citam a leitura como
importante elemento da formacdo dos estudantes — mesmo que o documento tenha retirado a Literatura
enquanto disciplina curricular especifica. Nesse sentido, os cursos de licenciatura precisam sempre estar
voltados para essas mudancas e necessidades a fim de protagonizarem ag¢des que contemplem a
multiplicidade e a complexidade que é a leitura, como especifica os estudos de Cosson (2017), principalmente,
na escola.

Um estudo dos pesquisadores Vagula, et al. (2016) sobre a leitura no ensino superior, aponta que pautar
o ensino da leitura apenas em estratégias de ensino superficiais, motivacionais e/ou aspectos sociais ndo
garantem a formacdo do leitor proficiente. Os autores afirmam que esse é um processo cognitivo e social.
Assim, unir esses dois elementos é fundamental para atingir o objetivo das praticas de leitura eficazes.
Destacam que além dos aspectos cognitivos dos estudantes, é necessario estar atento, ainda, aos aspectos do
texto e as estruturas sociais e culturais amplas que dele emergem, como por exemplo, a organizacdo textual,
as inferéncias e as motiva¢des de escrita, elementos que sdo importantes estratégias que o professor
mediador precisa valer-se para atuar. Cabe, contudo, antes de avangar no texto, trazer presente de que forma
esse mediador é conceituado pelos tedricos da area da leitura. Assim, Reyes (2016) diz que

os mediadores de leitura sdo aquelas pessoas que estendem pontes entre os livros e os leitores, ou seja,

que criam as condi¢Bes para fazer com que seja possivel que um livro e um leitor se encontrem. (...) Seu

oficio essencial é ler de muitas formas possiveis: em primeiro lugar para si mesmo, porque um mediador
de leitura é um leitor sensivel e perspicaz, que se deixa tocar pelos livros, que desfruta e que sonha em

compartilhd-los com outras pessoas. Em segundo lugar, um mediador cria rituais, momentos e

atmosferas propicias para facilitar os encontros entre livros e leitores. (s.p.)

Diante dessas observacgdes, sentimo-nos, entdo, desafiados a pensarmos as disciplinas que compdem o
curso de Licenciatura em Letras, de forma a permitirem aos docentes e estudantes a criacdo de espacgos de
leitura embasados no compartilhamento de experiéncias com os textos a fim de que possamos almejar a
formacdo desse professor mediador definido por Reyes (2016)Com o intuito de melhor especificar o conceito
da experiéncia acerca da leitura, valemo-nos dos estudos do pesquisador espanhol Larrosa (2016) quando
afirma que a atividade de leitura as vezes é experiéncia e as vezes ndo. Declara o autor que se constitui uma
experiéncia quando confluem o texto adequado, 0 momento adequado, a sensibilidade adequada. Por isso, a
mesma atividade de leitura pode ser experiéncia para alguns e para outros ndo. Assim, se for experiéncia, ndo
serd a mesma para os que a fazem, visto que ela é intransitiva, singular, Unica. A experiéncia aponta para uma
abertura, para o desconhecido, para o que ndo é possivel antecipar nem prever. Nesse sentido,

a possibilidade da experiéncia supde que o sujeito se mantenha em sua alteridade constitutiva. Ela

supde, assim, um risco, um perigo. Por conta disso, a incerteza é um ingrediente ativo. O que precisamos

ter claro e isso, por vezes, nos assusta é que a experiéncia é livre; é o principio do talvez. E dessa forma

gue nosso trabalho leva em consideracdo o talvez. (Alves, 2019, p. 145)
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O professor mediador precisa levar em consideracdo esse talvez. Quando se trata de leitura na escola,
sempre ha o risco do incerto e, ainda, quando se trata do ensino basico, precisamos estar cientes de que nem
sempre formaremos leitores de literatura. Ndo ha como atingir a totalidade. No caso das licenciaturas, aqui,
especificamente em Letras, temos a obrigacdo de oportunizar diferentes formas de contato com o texto
literdrio, proporcionar experiéncias que promovam o encontro prazeroso, reflexivo e (re)construtor de
sentidos, jd que a formacgdo que recebe no curso lhe dard aptiddo a trabalhar com Lingua Portuguesa, disciplina
gue também engloba a Literatura. O fato de esses estudantes terem escolhido cursar esta licenciatura é um
facilitador, porém ndo garante que sejam eles todos leitores.

Infelizmente, ndo possuimos dados gerais atualizados acerca do perfil leitor dos estudantes do curso de
Licenciatura em Letras - Portugués e Inglés do Campus Feliz. O que possuimos é um recorte, do periodo da
pandemia, em 2020, quando foi realizada uma investigacdo acerca do comportamento leitor dos estudantes
desse mesmo curso, naquela ocasido. A pesquisa de Herzer e Alves (2020) aponta que, naguele momento, os
entrevistados revelaram aos pesquisadores serem leitores de textos literdrios: 82,6% disseram ler obras
literdrias com frequéncia. O que ndo é possivel dizer, a partir dos dados dessa pesquisa, é se estes leitores
tiveram o gosto despertado durante o curso, ou se essa pratica ja |hes era peculiar.

Esse pequeno recorte ndo diz muito sobre o perfil atualizado dos(as) académicos(as) que hoje
constituem o curso, ja que a grande maioria concluiu a graduacdo. Como ndo consideramos que essa
informacdo seja crucial para a discussdo da proposta desenvolvida neste artigo, usamos a que temos de mais
atual apenas para ilustracdo. Contudo, acende uma luz de esperanga e queremos crer que assim também
sejam os que ainda estdo por aqui, visto o envolvimento positivo em atividades relacionadas a leitura
promovidas pela instituicdo, como por exemplo, os saraus literarios que ocorrem semestralmente e que tém
envolvimento massivo das turmas (Figura 1). Acreditamos, assim, que promover momentos que tém a leitura
de textos literarios como atividade central no curso de Licenciatura em Letras é fundamental para a formacao
de leitores dentro das licenciaturas.

Figura 1
Sarau com narragdo de histdrias infantis, aberto a comunidade.

Fonte: Acervo das autoras

Quando propomos a participacdo dos(as) discentes nesse evento, reforcamos o compromisso da
instituicdo e do curso com a formacdo de leitores para além de ser uma atividade relacionada a esta ou aquela
disciplina na qual estdo matriculados no semestre. Trata-se de afirmar que o curso estd comprometido com o
que Alves e Modesto (2022) chamam de literaturizacdo da escola. Para tanto, é preciso comecar pelos
curriculos e ocupar, pouco a pouco, os demais espacos académicos/escolares. Isso significa colocar o texto
literdrio como elemento visivel e acessivel a todos, que ele seja algo comum no ambiente escolar, assim como
sdo os cartazes informativos pelas paredes ou os bebedouros nos corredores. Que os livros de literatura
invadam espacos educacionais fisicos e virtuais e que ocupem muito mais do que programas das disciplinas,
mas que possam ser assunto de conversas dentro e fora das salas de aula, com ou sem a presenca de mestres
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e doutores, pois essa € a proposta da educacdo libertadora de Freire (1997), que reforca o compromisso com
a autonomia dos estudantes a partir das orientagdes de seus professores, e na qual nos sustentamos

Dessa forma, destacamos com este trabalho que o compromisso das licenciaturas deve estar voltado,
também, a formacdo do professor como leitor e mediador de leitura do texto literario, pois a pratica da leitura
no espac¢o educacional é imprescindivel para fundamentar um futuro voltado - ou ndo - a leitura. Dessa forma,
a universidade como espaco de reflexdo do pensamento critico por exceléncia, deve oportunizar o encontro
entre leitores, no circulo magico que tem os textos como elementos centrais. Tais praticas fortalecem a
conviccdo da eficacia das agOes desse profissional, que precisa fundamentar alicerces sélidos na sua formacao
inicial docente, especialmente no que se refere a leitura, para levar adiante o projeto de literaturizacdo da
escola.

3. O lugar da literatura para “as infancias”

Quando discutimos acerca do lugar que ocupa a literatura denominada infantil no ensino superior o que
encontramos sdo, muitas vezes, decepgdes. Isso porque nas grades curriculares dos cursos a disciplina
Literatura Infantil e Juvenil, quando aparece, muitas vezes esta entre optativas, como é o caso do curso de
Licenciatura em Letras - Portugués e Inglés do IFRS, Campus Feliz. Talvez, a justificativa que esteja mais proxima
do convencimento seja o fato de que o egresso deve estar apto a atuar nas séries finais do ensino fundamental
e no ensino médio. Assim, muitos pensam que ndo ha motivo para ater-se a essa “literatura menor”.

Nesse sentido, os estudos de Lajolo e Zilberman (1985) afirmam, desde muito tempo e ainda se faz
imperativo, que a literatura infantil assim como a ndo infantil, sdo de natureza simbdlica e que fazem da
linguagem sua matéria prima e dos livros seu veiculo principal. Assim, tanto uma quanto a outra precisam
estar no campo de conhecimento e dominio dos futuros professores. Dessa forma, as autoras explicam que
cldssicos da literatura universal, como Viagens de Gulliver, Robinson Crusoé, por exemplo, ndo foram pensados
e escritos inicialmente para criangas, mas, ao longo do tempo, elas tornaram-se o principal publico destas
obras. O que, entdo, define o texto para a infancia seria sua natureza peculiar de circulacdo? Sdo, porventura,
os procedimentos internos e estruturais que possui?

O que temos presenciado é que desde a invencdo da infancia, como explicam Lajolo e Zilberman (1985),
a literatura para esse publico tem se consolidado e o livro se afirmado como um importante objeto cultural
em que se mesclam o visual e o verbal em prol de despertar a imaginacdo criativa dos leitores. Essa arte
literdria tem se circunscrito, assim, em um espaco proprio e inaliendvel de atuagdo. Nesse sentido, ao estudar
o processo de construcdo dessa literatura, vé-se que nela se projetam a utopia e a expressao simbdlica do
leitor. Esses sdo, segundo as autoras, os desafios do escritor: trabalhar com esses dois polos.

Um pouco mais tarde, ao escrever sobre a literatura infantil brasileira, Zilberman (2014) destaca
elementos importantes que devem conter os bons textos para a infancia; dentre eles estd a identificacdo do
leitor com o texto, o que o levara, consequentemente, ao fortalecimento da obra enquanto literatura
significativa para ele. A autora enfatiza, ainda, o cuidado na escolha do género para o publico que inicia na
leitura, ou seja, ndo fugir muito do que o mercado oferece a esse publico. Contudo, o que ndo deve faltar para
que o livro seja acessivel aos pequenos leitores é, sem duvida a capacidade de simbolizar seus mundos através
das histérias e/ou palavras combinadas.

Para corroborar com essa discussdo, cabe apresentar o que a pesquisadora Costa (2007) defende acerca
do tema:

A convivéncia com poemas, narrativas ou textos dramaticos, além da ilustracdo ou das imagens visuais,

gue passaram a integrar necessariamente o livro de literatura infantil, faz com que a crianca desenvolva

habilidades de manuseio, de entendimento e de relagdo entre linguagens diversas. Muito mais do que

isso. Ela forma as referéncias simbdlicas, afetivas e de pensamento que irdo permanecer na memoria e

influenciar pensamentos futuros. (p.27)

Se a natureza simbdlica do texto literério se faz presente desde as primeiras histérias ouvidas e/ou lidas
pelos pequenos leitores, por que, entdo, o estudo desses textos ndo estd presente nos cursos de formacao
dos profissionais das Letras? Diante dessa questdo, o pesquisador Hunt (2010) afirma que por ndo ser
homogénea, mas sim, por possuir muita diversidade e vitalidade é que deveria estar sendo discutida nos cursos
de Letras; menciona a incompatibilidade de opinides (ou seria de egos?) de professores de literatura,
bibliotecarios e de pedagogos como entraves para essa abertura de espaco para a literatura infantil e juvenil
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nos cursos de Licenciatura em Letras.

Outro ponto pertinente trazido por Hunt (2010) e que vem ao encontro do que defendemos acerca do
trabalho com a literatura infantil e juvenil nas Licenciaturas em Letras é que livros para criangas ndo existem.
O autor afirma que essa é uma convencdo social e econémica que rotula e que a definicdo acerca da faixa
etdria a que a obra se destina é muito relativa, pois o é sob o foco/olhar de alguém que assim a definiu, nem
sempre tendo levado em consideragdo critérios técnicos, estéticos e literarios. Inclusive, de acordo com suas
afirmacdes, um livro que se intitula somente para criancas é literatura ruim. Assim, segundo o autor, o livro é
considerado bom para criancas quando também ¢é para os adolescentes, para os jovens e para os adultos, ou
seja, tanto imagens quanto palavras em seu arranjo poético-narrativo devem chamar a atencdo, provocar e
desestabilizar os leitores de todas as idades a fim de mové-los a simbolizacdo.

A partir dessa reflexdo do autor, a pesquisadora Lajolo (2018) vai ao encontro do debate esclarecendo
gue cabe aos educadores literarios perceberem que Literatura infantil e a ndo infantil fazem parte de um
mesmo processo cultural e que sdo delimitadas pela construcdo estética e pela capacidade fruidora.

Um elemento que merece destaque nas reflexdes propostas por Hunt (2010) € que a literatura infantil
é o que escolhemos fazer dela e que seu valor depende do valor que damos a infancia. Assim, se queremos
adolescentes e jovens leitores, precisamos investir nas leituras para a infancia. Isso significa que precisamos
discutir com os académicos, futuros formadores de leitores, o conceito de literatura “da” crianca e literatura
“para” a crianca. De que crianga falamos: Da trabalhadora? Da pobre? Da rica? Se olharmos para isso,
entenderemos mais facilmente os adolescentes e jovens que habitam as salas de aula das séries finais do
ensino fundamental e do ensino médio. Refletir sobre as infancias que tiveram facilitard a compreensao de
suas vivéncias e a necessidade de proporcionar o contato com a natureza simbdlica para aqueles que ndo a
vivenciaram através do livro e das histdrias.

E preciso discutirmos com os futuros docentes sobre o mercado editorial e de como o conceito de
infancia altera o texto destinado a esse publico. A cultura do livro toma decisdes sobre a infancia, criando-a,
alimentando-a ou destruindo-a. O professor mediador precisa estar atento a isso, ja que ele contribui para a
inclusdo ou a exclusdo de textos e leituras. Assim, defendemos que a infancia ndo é um conceito estdvel, da
mesma forma que a literatura também ndo é; melhor, entdo, é defendermos que nos cursos de Licenciatura
em Letras deva constar a disciplina de “Literatura para as infancias”.

4. A literaturizagdo da escola

Algumas atividades de ensino foram motivadoras para a escrita deste texto e descreveremos duas delas
gue julgamos terem sido as mais impactantes para as estudantes matriculadas na disciplina optativa Literatura
Infantil e Juvenil, do Curso de Portugués e Inglés do IFRS, Campus Feliz. Como temos discutido ao longo deste
artigo, acreditamos que a mediagdo de leitura dos textos literdrios no ensino superior deva ser colocada como
prioridade nos planejamentos dos docentes para que, como teoriza Larrosa (2016), a experiéncia aconteca,
ou seja, algo do texto deve tocar, ficar, mover e comover, (trans)formar o leitor. Isso porque na experiéncia
de leitura o que entra em jogo, juntamente com a linguagem, é o emocional, a sensibilidade e os sentimentos.
Para tanto, esses elementos devem ser levados em conta no processo de mediacdo dos futuros professores
para que sejam, depois, os propagadores da experiéncia junto aos seus estudantes. Ainda, cabe destacar que
nossa instituicdo também conta com turmas de ensino médio e esse movimento em torno dos livros e da
leitura vai além da sala de aula da licenciatura, pois invade os corredores e abre portas da imaginacdo e convida
a todos e todas a experienciar através dos textos; neste caso, dos textos para as infancias. Assim, as praticas
de leitura do texto literario, tal qual propusemos aqui, vdo ao encontro da proposta de literaturizar a escola,
conforme discutem os pesquisadores Alves e Modesto (2022), ao escreverem sobre o tema:

Falta tempo e apoio para a leitura. Falta colocar a leitura como centro do ensino na escola. Acredita-se

gue, mesmo que as escolas mudem sua organizacdo curricular, diluindo os saberes literdrios entre as

disciplinas que lhes sdo afins, ainda sera pouco se ndo colocarem a leitura do texto literdrio como centro.

(p. 87)

Assim, dar lugar a leitura do texto literario em sua integralidade na escola e possibilitar aos estudantes
estabelecer relagBes com outras disciplinas do curriculo e com seus mundos e suas subjetividades é abrir-se a
literaturizacdo. O espaco escolar € embasado no construir e no aprender colaborativo, portanto, articular as
leituras do texto literario com outras dreas do conhecimento permite tragar as teias e os fios dos saberes que
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podem ser democratizados. Por que ndo enlacar conteddos e temas afins por meio de contos, cronicas e
poemas para além das aulas de Portugués ou Literatura? Alves e Modesto (2022) destacam, ainda, que o
processo de literaturizacdo se reforca quando os docentes aceitam assumir os riscos do trabalho colaborativo
e interdisciplinar, que exige planejamento e avaliacdo constantes.

Nesse sentido, é preciso que os cursos de formacdo de professores revisem, entdo, suas ementas e
programas para que se dé destaque e importancia necessarios para as praticas de media¢do baseadas na
experiéncia com os textos literdrios. O espaco da escola/universidade deve ser o espaco da literatura. Por isso,
Dalvi (2019) defende que

Educar literariamente a partir da experiéncia de leitura mediada, da compreensdo das relagdes que a

literatura estabelece com a realidade social, da identificacdo das relacGes entre textos e da producdo

de sentidos multiplos possibilita, progressivamente, que os sujeitos pensem e se posicionem de maneira
critica sobre textos e sistemas literarios, o que é crucial para a formacao de leitores autbnomos — da
palavra, e principalmente do mundo. (pp.13-14)

Essa autonomia preterida pela educacdo literdria transborda na escola na medida em que os atores do
processo percebem o espac¢o sendo tomado pela palavra em sua forma artistica. Assim, defendemos que
histérias, poemas, autores e leitores devem encontrar-se tanto em salas de aula como em bibliotecas,
corredores, refeitérios e demais espacos fisicos para trocar experiéncias leitoras. Literaturizar a escola é
permitir que o assunto das conversas entre professores e estudantes, entre estudantes e seus pares seja
personagens, enredos, tramas e o que isso tudo representa para suas vidas.

Ao encontro dessa discussdo, Franchetti (2021) reforca que precisamos, sim, ensinar literatura; é
preciso ensinar a ler o texto literario e auxiliar o estudante a adentrar nos meandros das escrituras e fazé-lo
atentar para o inusitado, para o ndo dito, para o que ndo é ébvio. Essa estratégia faz parte do processo de
educacdo literdria defendido por Dalvi (2019) e da literaturizagdo da escola, como nominam Alves e Modesto
(2022). Assim, notamos que os e as pesquisadores/as defendem a interacdo constante, reflexiva e dialdgica
com o texto como estratégia fundamental para a formacdo de leitores. No entanto, é de fundamental
importancia a mediagdo e a interlocugdo com a alteridade, seja ela o professor ou os colegas.

Nesse sentido, a primeira atividade que queremos descrever é o encontro entre as estudantes da
disciplina ja mencionada — Literatura Infantil e Juvenil — e estudantes de Ensino Fundamental, de uma escola
noturna de um municipio vizinho, que estdo matriculados em uma turma de Educacdo de Jovens e Adultos. A
visita deste grupo ao campus deu-se porque a equipe pedagdgica daquela instituicdo de ensino quis
apresentar a eles uma instituicdo federal que acolhe tanto o ensino médio quanto o superior. Também porque
este é olugar onde a professora que estagiou na turma visitante cursa o 82 semestre de Licenciatura em Letras.
Assim, organizamos um momento para que eles pudessem participar de uma socializacdo de leitura onde
tanto eles quanto a professora estagidria compartilhassem a experiéncia de leitura mediada.

Como estavamos trabalhando, dentro de nosso programa, com a literatura infantil negra, preparamos
0 momento com o grupo visitante, a partir da obra Letras de Carvdo, da escritora colombiana Irene Vasco,
ilustrada pelo mexicano Juan Palomino e com tradugdo de Marcia Leite; livro que foi publicado no Brasil em
2016, pela editora Pulo do Gato. Este texto foi escolhido por nds, principalmente, pela tematica predominante
gue aborda a escrita como importante meio de traduzir e compartilhar afetos. Isso porque nossos visitantes
se encontravam em processos diferentes de aprendizagem de leitura e escrita. Para além disso, a obra é de
grande qualidade estética, possui uma linda ilustracdo, rica em detalhes e com muita expressividade de cor.
Caracteristicas estas discutidas por Costa (2007) e debatidas neste texto como sendo de grande importancia
para a definicdo de literatura para a infancia. O carvdo, como maior elemento simbélico da obra, é conhecido
desse publico que viveu na infancia a experiéncia de riscar em paredes, calcadas e pedras as letras iniciais de
seus nomes usando pedacos de carvao que recolhiam do fogdo a lenha de casa (informacgédo relatada durante
a atividade).

Enquanto faziamos a leitura do texto, iamos mostrando o livro e suas imagens, ao mesmo tempo em
gue faziamos questionamentos acerca da narrativa e das personagens que viviam o drama de ndo saberem
ler (Figura 2). A comunidade quilombola, cendrio da narrativa, enfrenta algumas dificuldades, dentre elas, o
acesso a educacgdo. Assim como nossos visitantes, a protagonista e sua irma estiveram por muito tempo
afastadas de um dos direitos humanos fundamentais preconizados por Candido (2011) que € o acesso a leitura
como um bem incompressivel. Da mesma forma que eles, as personagens encontraram estratégias para
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alcancar a liberdade, na obra representada pelo acesso ao universo letrado, fazendo uso do carvao como
objeto simbdlico que as aproxima pela cor e pela tentativa de reducdo e apagamento — as cinzas.

Figura 2
Narragdo da histcria Letras de Carvdo.

Fonte: Acervo das autoras

Durante a leitura, faziamos paradas estratégicas para que os(as) participantes fizessem tracados em
folhas de papel, utilizando |apis carvao (Figura 3). O que percebemos durante a atividade foi um certo receio,
por parte dos visitantes, de cometerem erros durante o processo; buscavam ajuda entre si para realizar seu
tracado. As pausas na leitura eram feitas para que cada participante se colocasse no lugar da protagonista e,
caso se sentisse a vontade, pudesse também escrever suas letras de carvdo. A imagem traz a tona as
expressdes que surgiram a partir da motivagdo da leitura que despertou sentimentos bons e recordacges de
dores e tristezas. H4, ainda, mencdes a letras e a palavras significativas que o texto de Vasco (2016) permitiu
aflorar.

Figura 3
Tracos/desenhos/imagens realizados pelos participantes da atividade.

Fonte: Acervo das autoras
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A imagem também revela o que Larrosa (2016) define como experiéncia. Ao expressarem oralmente,
por letras, palavras ou imagens o que a leitura mediada provocava em si, os participantes deixavam as
expressdes de suas subjetividades, o que o texto |hes permitiu sentir e ou deixar aflorar. Esta acdo de mediagdo
gue contou com a participacdo de um publico tdo diverso e desafiador para a educagdo, por conta de serem
adultos trabalhadores bracais em processo de alfabetizacdo, abre espaco para a discussao do papel social das
instituicGes de ensino federal e sua participacdo efetiva através de projetos e a¢des junto a comunidade onde
estdo inseridas. O contato das estudantes matriculadas na disciplina de Literatura Infantil e Juvenil com alunos
de EJA foi, para muitas, algo inusitado; uma experiéncia nunca antes vivenciada. Ver adultos trabalhadores
gue depois de um dia inteiro realizando trabalhos bracais, alguns na informalidade, ainda frequentam salas de
aula porque almejam dominar a leitura e a escrita é, sem duvida, algo que deixard marcas. Assim, valer-se de
uma obra literaria para aproximar vivéncias, para possibilitar reconhecimentos é reafirmar o propésito da
literatura como elemento humanizador (Candido, 2011), pois contribui para a insercdo em uma comunidade,
a letrada e, com isso, abrem-se portas para a liberdade, para a ampliacdo das vivéncias e das experiéncias.

Apresentamos, entdo, as licenciandas em Letras contextos socio culturais distintos dos seus e que com
0Ss quais, certamente, vdo deparar-se em sua caminhada docente; essa agdo permite abrir conexdes ndo
somente com a necessidade da inclusdo da literatura negra no ambiente escolar, como argumenta Carvalho
(2019), ou dos estudantes jovens e adultos do ensino basico na universidade, defendido por Cardoso e Passos
(2016), como também ao pensamento critico e criativo no sentido de buscar estratégias socializadoras que
visem a humanizacdo. Colocar a literatura para fazer essa ponte de acesso entre realidades é, entdo,
literaturizar a escola, pois a arte da palavra mostra-se capaz de mover e co-mover os leitores (Larrosa, 2016).
Essa atividade nos mostrou que de nada adianta termos profissionais capazes de acessar dispositivos
midiaticos e outras ferramentas educacionais da era tecnoldgica se ndo souberem acessar as subjetividades.
Assim, a literatura, através da palavra em forma de arte, abre o caminho para tecermos a teia das relacGes
gue vamos construindo, dia a dia, e que formardo a grande tela que é a educacdo humanizadora que
queremos, solidificada nos moldes apregoados por Candido (2011) e por Freire (1997).

A atividade que descrevemos dialoga com a proposta desse dossié na medida em que abraca as
sabedorias dessa coletividade — estudantes de EJA e académicas de ensino superior — e propde a academia
gue pense projetos estratégicos de carater proativo que vdo ao encontro das necessidades da comunidade
em geral e dos futuros educadores. Ficou evidente através desse encontro que para além dos conhecimentos
tedricos e das competéncias pedagdgicas, os cursos de licenciatura precisam trabalhar a empatia, a resiliéncia
e 0 compromisso com a (trans)formAcao.

A segunda atividade reflete o que acreditamos também representar a literaturizacdo da escola, nos
moldes defendidos por Alves e Modesto (2022). Trata-se da tessitura que fomos construindo ao longo de todo
semestre, cada uma ao seu modo: em suas casas ou a caminho delas (Figura 4). Iniciamos a teia de discussdo
perpassando pela relagdo que existe entre textos e téxteis e do quanto a literatura para a infancia tem se
apropriado desse tipo de técnica ilustrativa para chegar até os pequenos e grandes leitores.

Figura 4
Bordando em movimento.

Fonte: Acervo das autoras
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Escolhemos esse modo de tessitura da disciplina porque quando nos deparamos com as obras
selecionadas pelas estudantes para a leitura no semestre e vimos Bisa Bia, bisa Bel, de Ana Maria Machado
(1982), Minha vé tecia o mundo, de Pablo Moreno (2020) e A menina que bordava bilhetes, de Ellen Pestili
(2017) entre as selecionadas, percebemos que ndo poderiamos fugir do fato de também nds podermos
transformar nossos dedos em canais que perfurassem o pano e o transformassem em tela estampada as
nossas marcas de leitura, vivéncias e experiéncias. Isso porque as escolhas das estudantes giravam em torno
de obras que conversavam com essa pratica do tecer, do bordar, do costurar. Assim, depois de termos lido os
textos, discutimos como a literatura para as infancias pode tratar da delicadeza da letra, da calma no processo,
do compromisso com o terminar, com o cuidado no perfurar o ponto a ponto que constitui o todo. A metafora
da tessitura dialoga com o cuidado, com o belo e com o efeito em quem |&, toca e vislumbra.

Ao encontro dessa perspectiva, cabe trazer presente a escritora Machado (2001) quando discorre
acerca da palavra texto como uma variante de tecido. A autora menciona que ao tratarmos da narrativa,
falamos em trama, em enredo, em fio da meada. Por outras vezes, ela menciona o que os ditos populares
propagam: "quem conta um conto aumenta um ponto". Machado (2001) destaca, ainda, a nomenclatura
“novela”, que se refere ao género narrativo, assim como na tessitura ha o novelo, composto pela |3, ou o fio
que dara forma ao bordado, a estampa, ao tecido.

Ha, ainda, outro ponto que contribuiu para a escolha em realizar esse trabalho de tecer reflexdes acerca
da literatura para a infancia, valendo-se da tela de tecido. Trata-se do fato de que o grupo de estudantes
matriculadas era composto somente por mulheres; isso levou-nos a amarrar as pontas dessa com outras
histérias, para além do nosso tempo. Valemo-nos de reflexdes sobre escrita e fiagdo, mulher e texto. De
acordo com as pesquisas de Machado (2001), tudo comeca por um fio, como o corddo umbilical que une a
mulher ao novo ser e com ele vai tramar um novo enredo. Assim, a carga simbdlica que carrega essa relacdo
é poderosa, pois associa o Utero a tecelagem, o corddo umbilical ao fio da vida. Além disso, a trama dos fios -
ao longo da histdria da humanidade, principalmente da relacionada as mulheres, tidas como tecelds por
heranca — tem estreita relacdo com a coletividade na producdo de excedentes econOmicos, ou seja, eram
fonte de renda para muitas familias e elas vinham a frente disso.

Nesse sentido, como reforca Machado (2001), esse processo reforcou as comunidades femininas que
passavam o dia reunidas, tecendo juntas, separadas dos homens, contando histérias, propondo adivinhas,
brincando com a linguagem, narrando e explorando as palavras com poder sobre sua prépria produtividade e
autonomia de criacdo. Inspiradas em Penélope ou ndo, seguindo o fio de ouro de Ariadne, ou ndo, elas
representam a resisténcia a muitos mandos e desmandos do patriarcado e, nas tessituras do cotidiano
bordavam para denunciar, bordavam para ndo calar, bordavam e teciam para criar e recriar um mundo
(im)possivel.

Acreditamos, assim, que a literatura para a infancia pudesse ser representada por essas estudantes
mulheres, futuras docentes mediadoras de leitura, a partir de suas perspectivas tecidas na tela bordada (Figura
5). A proposta, entdo, consistiu em reunir as teorias da area da leitura para a infancia com as obras literarias
lidas durante o semestre. A perspectiva de construir uma expressao individual que fizesse com que a escola
olhasse para esses textos com a seriedade e a ludicidade que merecem, fez com que expuséssemos as telas
em abril de 2024, na semana em que comemoramos o Dia do Livro Infantil e, assim, contribuisse para reforcar
o propdsito de literaturizar a escola, segundo Alves e Modesto (2022). A exposi¢cdo denominada “Leituras para
a infancia” (Figuras 6, 7 e 8), teceu a trama da literaturizacdo do espaco escolar na medida em que provocou
servidores e estudantes a também bordarem suas memdrias leitoras da infancia. Ao lado das telas expostas
havia uma cadeira de balaco, uma mesa com agulhas, tesoura, linhas e pano a espera das Ananses
(Personagens da mitologia africana; aranhas contadoras de histérias, que espalhavam sabedoria) que
espalhariam suas histérias através do compartilhamento dos saberes individuais que, compartilhados no
coletivo, (trans)formam-se em poder, em afeto e em aprendizados que movem e comovem outros leitores,
no sentido do que defende a teoria da experiéncia, de Larrosa (2016). Infelizmente, poucos dias apds terem
sido expostas as telas, as aulas foram suspensas por conta da catastrofe climatica que atingiu a regido. Assim,
a construcdo da tela coletiva foi comprometida (Figura 8), pois sem aulas, ndo hd movimentagdo no campus.
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Figura 5

As estudantes com os seus bordados apresentados no ultimo dia de aula do semestre.

Fonte: Acervo das autoras

Figura 6

Cartaz da exposicdo realizada na instituicdo.

Fonte: Acervo das autoras

1 INSTITUTO FEDERAL
Rio Grande do Sul

ARTEspacgo

Arte por toda parte

Participantes: estudantes do Curso de Licenciatura

em Letras que cursaram a disciplina Literatura
infantil e juvenil, em 2023.

Coordenagdo: Izandra Alves e Viviane Diehl

PROPOSTA: A exposicdo Leituras para a Infincia tem por
objetivo compartilhar o resultado de um trabalho que uniu
histdrias, teorias, leitores, autores e livros durante o segundo
semestre de 2023. A interveng3o traz a experiéncia estética das
estudantes retratada em suas telas bordadas que uniram textos
e téxteis em uma proposta que perpassa por suas memodrias
afetivas, tanto visuais quanto sonoras. Vocé é convidado/a a
apreciar essa exposi¢do enquanto também pega o fio de suas
memdrias de infancia e se permite perpassar pelos caminhos dos
textos que o conduziram até aqui e que contribuiram para a (re)
construgdo de suas subjetividades. Registre sua experiéncia com
os textos para a infancia na tela que esta sob a mesa.

Data: de 11.04.2024 a 26.04.2024
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Figura 7
ExposicGo interativa com a participa¢Go da comunidade académica.

Fonte: Acervo das autoras

Figura 8
Tela interativa bordada durante a exposigdo.

Fonte: Acervo das autoras
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Assim, acreditamos que a literaturizacdo da escola através de atividades como estas que narramos
impulsiona a saida do labirinto conteudista, individualista e sem criatividade que por vezes insistimos em
manter em nossas praticas dissociadas das experiéncias socioculturais dos que habitam o espago educativo.
Os fios com os quais servidores e estudantes teceram a tela coletiva podem nao ser os de ouro, espalhados
pela mitoldgica Ariadne, mas apontam perspectivas de construcdo de uma nova trama, composta por uma
linhagem de origem multipla, multifacetada e, por isso mesmo, bela, colorida e resistente.

5. Consideracgoes finais

Os fios, as linhas e as teias que formam as redes que conectam a educacdo com seus envolvidos tém
encontrado muitos obstaculos, desde sempre, para ver formada a estampa que acreditamos ser a mais bela,
é certo. Tedricos e demais pesquisadores ligados a educacdo, através de encontros como o INCTE - Encontro
Internacional de Formacdo na Docéncia -, por exemplo, vém desenvolvendo estudos significativos acerca da
necessidade de voltar a atencdo para esse grupo. No ano de 2024, o tema a ser debatido é sobre os avancos
e 0s recuos que a formacao inicial para a docéncia tem vivenciado, ao longo dos anos. Nesse sentido, vemos
como importante ponto a ser perfurado, neste pano dos entrelagcamentos, a mudanca de comportamento das
pessoas com relacdo aos livros e ao modo de ler. Serd que o processo da informatizacdo, do mundo digital e
tecnoldgico nos afastou do livro de papel e do circulo magico proporcionado pela contacdo de histérias? Serd
que ler histdrias com e para os estudantes de qualquer idade esta fora de moda? Respondemos, nao.

A abordagem com o texto literdrio realizada por nds junto a estudantes matriculadas em curso de
formacdo docente aponta para uma perspectiva positiva de educacdo pela via da literaturizacdo da escola,
defendidos por Alves e Modesto (2022). Através de vivéncias tracadas por lapis de carvdo e da fiacdo de uma
tela confeccionada por muitos dedos, canais que unem ponto a ponto o fio dos afetos, das memoarias e das
possibilidades, a educacdo resiste e se constitui estampa permanente, participativa, democratica e ativa.

A perspectiva de formar docentes que sejam empaticos e capazes de ver, no outro, as possibilidades de
trocas e de realizacdo de experiéncias que conduzem ao aprendizado coletivo é o que movimenta a producdo
da teia da humanizagdo sustentada por Freire (1997) e Candido (2011). Para tanto, o que vemos neste estudo
é a literatura para as infancias sendo a protagonista dessa costurA¢do em um espaco coletivo que se abriu
para as multiplas competéncias culturais acolhidas e incluidas no espaco académico. E a arte literaria sendo
poténcia para a educacdo estética, ou seja, para fomentar a mobilizacdo de sentimentos no sujeito, o que é
muito mais que se sensibilizar, mas de fazé-lo mover-se como agente. E, portanto, um ato politico, que faz o
sujeito pensar no outro, respeitar o outro, pensar no coletivo, agir socialmente, com autonomia de
pensamento.

Sujar as mdos com o carvao e perfurar os dedos com a agulha sdo, entdo, muito mais que uma metafora
do quao multipla, diversa e desafiadora € a educacgdo. Os resultados de um trabalho pedagdgico que nos tira
da acomodacdo, que ampliam ementas e que fazem saltar os muros da academia representam a ida ao
encontro dos multiplos saberes significativos dos contextos socioculturais que compdem a escola democratica
e inclusiva que queremos. Literaturizemos a escola, sempre!
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